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Resumo

A experiénciaéumadas principaisferramentas utilizadas
pelo intelecto humano parainteriorizar e apreender conceitos,
atitudes e habilidades. No universo deinteragéo socio-ambiental
das criangas 0s animais ocupam posi¢do de grande interesse.
O uso de animais na préti ca pedagdgica tem sido estudado por
pesquisadores das mais diversas areas, porém, a inter-relacéo
entre a pesquisa mais pragmética e sua sustentacao didético-
pedagOgica ainda é incipiente. Por isso, estapesquisa articula
0s saberes embasados nas teorias de Decroly e Freinet, com a
utilizacdo de animais no processo de aprendizagem e nas
atividades assistidas por animais (AAA). O estudo mostraque
0 uso de animais pode ser considerado um rico auxilio no
trabalho pedagdgico tanto com criangas normais como com as
criancas especiais, contudo ndo se pode perder o foco da
intervencdo pedagoégica ou daquilo que se quer e precisa
alcancar.

Palavras-chave: aprendizagem, terapia assistida por
animais, teorias didati co-pedagogicas

Introducao

Minha filha de 7 anos chega da escola toda
alvorocada: Mamae, deixa eu trazer o Juju para casa?
Deixa, deixa!! Quemerao Juju?, oqueeleviriafazer
em casa? E, continuavainsistente: Deixa mae, deixa,
assina o papel e pde que sim! ... Cama....

Fui ler o bilhete efiquel sabendo que o Juju era
um passarinho e que minha assinatura e meu
consentimento dariam permissao aelatrazer ndo apenas
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Abstract

The experience is one of the main tools used by the
human intellect to internalize and to apprehend concepts,
attitudes and abilities. Inthe universe of the children’s partner-
environmental interaction the animals occupy position of great
interest. The use of animals in practice pedagogic has been
studied by researchers of the most several areas, however, the
interrelation between the most pragmatic research and it
didactic-pedagogic sustentation is still incipient. Therefore, this
research articulates them know based in the theories of Decroly
and Freinet, with the use of animalsin thelearning processand
in the activities attended by animals (AAA). The study shows
that the use of animals can be considered a rich aid in the
pedagogic work so much with normal children as with the
special children, however she cannot lose the focus of the
pedagogic intervention or of that that it iswanted and it needs
to reach.

Key-words: learning, therapy attended by animals,
didactic-pedagogic theories.

0Juju, maso Brasileirinho, aDoris e outrosanimais,
paracasa. Também significariaasua participagéo no
projetoANIMAISNA ESCOLA, desenvolvidoemseu
colégio.

Permiti, assinel o dito “papel” e... problema
resolvido paraafilha, quecom muitaansedade, ndovia
ahoradetrazer seu“novoamigo” paracasa... problema
comegando paraamae, que € professoraeformadora
de professores.

Comecel aconversar muito com elasobre esse



trabdho comanimais o quefaziam, comofaziam, quando
faziam, quem fazia?, umapergunta puxando aoutra...
umrelato agqui outro dli... A professoraméefaavamais
alto queamée-professora. Obviamente minhafilhan&o
conseguiaexplicitar-me os objetivos eintencdes desse
projeto, mas seusrelatos me g udavam aentender um
pouco osfioscom osquaisele seteciaeacompreender
aimportanciadapresencado Juju e, posteriormente,
doBraslerinhoemcasa

Pouco a pouco, amée dando lugar a pedagoga
(como édificil ser filho de professoral) possibilitou que
guestionamentos epistemol 6gicos, metodol 4gicos e
didéti co-pedagdgicoscomegassem aemergir naintencéo
de compreender (ou buscar) asustentacdo tedricadesse
trabalho, no ambito daPedagogia

E esseexercicio que me proponho adesenvol ver,
Ou seja, buscar tanto nos tedricos da Pedagogia,
principalmente Freinet e Decroly, quanto nos da
Psicologia, Vigotski e L eontiev, principios pedagdgicos
guejustifiquem, no ensino, o trabalho com animais, a
partir dasidéias propagadas pela TerapiaA ssistidapor
Animais- TAA - oudaZooterapiae pelasAtividades
Assistidaspor Animais- AAA - no processo deensino
aprendizagem, preconizadas por Martins (2006).
Proponho-me, nessa tarefa reflexiva, compartilhar
conhecimentos, saberes e experiéncias com uma
pedagoga da educacéo especial e psicopedagoga,
também mée e professora, por meio do relato deuma
experiénciavividacom umacriangacom necess dades
educativas especiaisnaqua o animal constituiu-seem
auxiliar do processo de desenvolvimento dessacrianca
e deseutrabalho. Nossa afinidadetedricanos permitiu
divagar no mundo dasidéas, sem deixar deolhar parao
mundo dapratica. Assim, nossas vozes (dentre outras)
participam datecituradesse texto que, ao puxar umfio
e outro, permitiu-nos perceber a possibilidade da
exigénciadeumaproximidade, muito maior dagquelaque
imaginavamos, daPedagogiacom asAtividadesAssistida
por Animais.

Conhecendo um pouco a TAA/AAA

Na historia evolutiva do homem arelagdo dos
seres humanos com 0s animais, em termos de
convivéncia, interaco e domesticagdo, constitui-senum
doseventosmaissignificativos. Fogleressataque

0Sanimaissdo parteintegrante dasculturasde

todo 0o mundo, independentemente do grau de

civilizag&o alcangado ... Compartilhar o

ambiente com outrosanimais é algo quetem

raizesprofundas naevol ugéo humanaefoi com

base nesse habito que se desenvolveu nosso
renovado interesse pel osanimaisde estimacdo
(apud MANNUCCI, 2005, p. 02).

Taiscaracteristicas gy udam aentender aeficacia
dainsercdo de animaisem programasterapéuticosde
curae ass sténciaas pessoas que apresentam problemas
fisico-psico-sociais. Pesquisas nessa area véem
demonstrando que, na maioria das vezes, s80 caes e
gatos os companheiros de tratamento e de vida, visto
que ha entre o animal e o sujeito uma construcéo de
vinculos afetivos. Por contadisso é que, normamente,
S80 esses 0sanimai s presentes em hospitais, escolase
clinicas e, inclusive, em presidios tanto no
desenvolvimento de terapias quanto como
acompanhantes. Aliés, existem estudos que comprovam
queacariciar efdar comum gato contribui paraareducéo
dapresséo arterid, fazer carinho emum animal reduza
ansiedade, ajuda criangas com dificuldades de
gprendizagem, assm como idosos depressivos e doentes
fisicos e/lou mentais e produz uma reagdo hormonal
(producdo de serotoninad) gque guda no combate a
depressdo (MANNUCCI, 2005).

Feldman observou que osanimaisdeestimacéo
podem enriquecer os sentimentos de auto-
estimaeagir comofacilitador e catalisador para
relacionamentosinter-pessoals, satisfazendo as
necess dadesemocionaissignificativasde seus
proprietérios, quando sdo reconhecidos como
amigosou companheiros.

De acordo com Berryman et al, os
relacionamentoscom animaisasseme ham-seao
tipo derelacdo que osindividuos desenvolvem
com ascriancgas, sugerindo que osanimaisde
estimagdo tendem a ser vistos como
dependentes e requerem também cuidados,
comoformadediversdo ebrincadeira. Segundo
osautores, osanimaissdo fonte derel axamento
por proporcionarem rel acionamentos de certa
formadescomplicados, sem cobrangascriticas.
(MARTINS, 2006, p. 255)

Martins (2006) destacagque “os animais podem
ser importanteselosdeligacdo entreaaprendizageme
os estudosacadémicos’ (p. 254) nosdiferentesniveis
deensino. Ressdlta, ainda, apossibilidade deinsercéo
deteméticas quetrabalhem com ostemastransversais
taiscomo os sentimentos, aética, acidadania, o bem-
estar e o respeito a todos os seres vivos, dém de
trabalhar com principios rel acionados aos contelidos
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procedimentais, atitudinais, valoresenormeas.

A interagdo das criangas com 0s animais na
escola representa um fator de motivagao
significativo paraaaprendizagem, naqual o
auno atravésdo conhecimento sobreosanimais,
seus hébitos, alimentagdo e comportamentos
estimulam avontade de aprender e catalisam
situagOes educativas onde acrian¢afortalece
sua auto-confianga, socializa e favorece
principalmente a comunicagdo através da
expressao e oportunidade aos estudantes
rel atarem suasvivencias pessoal s em conjunto
com asexperiénciasvividasno contato com os
animais. (MARTINS, 2006, p. 257)

Pode-se apontar como objetivos paraainsercéo
deAtividadesAssistidaspor Animaisnas escolas, além
do encoragjamento dos professores paraensinar o bem-
estar animal e suaconservacdo, também o estimulo &
valorizacdo e consideracdo pel as pessoas, pelosanimais
e pelo meio ambiente, ou sgja, pelavida. No entanto,
essedeve ser umtraba ho muito bem plangado, inclusive
sobreotipo deanimal aser introduzido, o queinclui o
conhecimento tedrico sobreele, também em termosdas
vantagens e desvantagens, do manejo e salide.

Um destaque de Garcia (2005) e Martins (2006)
muito importante, € que emboraaterapiacomanimais
ganhe expressdo no Brasi| apartir dosanosde 1980, a
introduc&o de animais no ensino fundamental é muito
recente, muito emboraa gunseducadores gpontem para
aimportanciado contato com animaisnasescolasjaa
bastante tempo.

A Pedagogia e os Animais

No campo da Pedagogiaa propostadeinsercéo
de animais no espaco escolar ndo é tdo nova quanto
parece. Entreofinal do século X1X einicio do século
XX, Ovide Decroly, médico belga, trabalhando com
criangasanormaisdesenvolveum sissemadeensnoque
guando aplicado com criangas normaistambém dava
resultados. Seu método pedagdgico ficou conhecido
como centros de interesse. Nele, os conhecimentose
Interesses das criangas apareciam deformaassociadae
em contato com 0 meio, passando por trés grandes
momentos: da observag&o, da associacao e da
EXPressao.

A sériede elementosndo eraobrigatéria. Era

algo simples paraacrianca, como comer, dai

surgiao estudo daalimentacéo, aorigemea
classificagdo dosalimentos, 0s precos, quem
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produz e onde, como sdo preparados. E, de
acordo com a curiosidade das criangas e 0
desenvolvimento, [poderiam] surgir nogdesde
geografia, ciéncias, historia, higiene, clculo,
redacdo e desenho. Diante dessa riqueza de
possibilidades exploratérias, a duragdo do
centro de interesse [que] € muito flexivel,
pode[ria] estender-se durante meses.
(NASCIMENTO e MORAES, 1998, p. 02)

Decroly defendia que asalade aula estaria por
todaparte: nojardim, nacozinha, no campo, naoficina,
nafazenda, naexcursao, entreoutras. Por isso destacava
gueaobservacgao precisavaser consderadacomouma
atitude de chamar aatengdo do a uno o tempo todo para
que, comparando, medindo, pesando, etc. coloque em
movimento as atividades mentais e forme sua base
racional. JA a associacdo deve possibilitar que o
conhecimento adquirido na observacéo seja
compreendido no tempo eno espaco, reunindo asnogdes
guejapossui. Por fim aexpressao permitiriaamostra
dos conhecimentos aprendidosou adquiridosnasmais
diferentes areas do saber (artes, histéria, geografia,
matematica, poesia, €tc.), por meio de diferentes
linguagens: teatro, mUsica, danca, artes pl&sticas, escrita
etc.

Por entender queainfancianao eraapreparacdo
parao mundo adulto e que as criangas ndo deviam ser
tratadas como depositarias de contetidos, Decroly
procuravacol océ | as sempre em contato com anatureza
fazendo-asviver asdificuldades de cadaumade suas
fasesepermitindo-asresol vé-lasno tempo certo: crianca
é criancaendo um adulto em potencial!

Sendo assm, o conhecimento do meio, ou sga, 0
contato com anaturezae com osdiferentes seresvivos
(plantas, animais) eradevita importancia, principa mente
porgue no desenvolvimento das agdes de comparar,
medir, contar, desenhar, escrever, dramatizar, cantar,
dancar proporcionados pelos trés momentos
destacados, Decroly apresentavasuasidéiasassociadas
- conhecimento pela crianga, suas necessidades de
alimentacéo e defesa contra perigos e acidentes, o
trabalho solidério e aalegriade espirito - deformaa
satisfazer as necessidades das criangas.

Outro educador que destacou aimportanciado
contato dacriangacom anatureza, nelacsanimaiseas
plantas, foi Célestin Freinet.

Freinet foi um professor primario francés que
provocou um grande movimento pedagdgico no século
XX ao propor umaeducacao centradanacrianga, que
chamou de Pedagogiado Bom Senso, do Trabalho edo



Exito. A escola construida por Freinet tinha como
principios pedagdgicos. Senso cooperativo; Senso de
responsabilidade; Sociabilidade; Julgamento pessod;
Autonomia; Expressao; Criatividade; Comunicagao;
Reflexdoindividud ecoletivaeAfetividade (FONSECA
et a., 2006). Dentre as atividades que propde parao
desenvolvimento de sua pedagogia interessa-nos a
atividade que denominou como aula-passeio. Nelaa
intencdo erasair foradoslimitesfiscosdaescolaporque
“ointeressedascriancasestavalafora, assm erapreciso
colocé-lasem contato com anaturezae com o mundo
socid eculturd, levando-asparaondese sentiam felizes:
lafora” (SAMPAIO, 1989, p. 15)
Diariamente organizavaaaula-passeio. (...)
Também passeavam pel 0s campos que, ao se
transformarem conforme asestagies, agucavam
a curiosidade das criangas: as flores que se
abriam naprimavera, maistarde osfrutosque
ficavam maduros, em seguidaacol heita. Tudo
era percebido. Além do trabalho dos
camponeses, observavam os péssaros, as
nuvens, o vento (...) A forga da natureza
sensibilizavacadaumadascriancasde acordo
com sua personalidade, sua percepcéo de
mundo e sua curiosidade. (...) Era a vida
entrando nasalade aula. (SAMPAIQ, 1989,
p. 15-16)

No entanto, aaula-passei 0 eracuidadosamente
plang ada, assm como todas as atividades pedagdgicas
daescolafreinetiana. “ Saindo apasseio com osaunos,
[Freinet] fixavaos pontos essenciais que deveriam ser
observados - vegetais, minerais, animais e as
transformagbes sofridas pelo ambiente”
(CONTEUDOESCOLA, 2004, p. 03).

Um outro ponto interessante no trabalho de
Freinet, destacados por OliveiraJr e Camargo (1999)
ao discutirem sobre a pertinénciadessa pedagogiano
campo daEducacédo Ambientd, por secondituirem“uma
forma natural de aprendizagem, onde a partir da
manipulacdo do real edo concreto, vamos construindo
nossasi ntervengdes educaci onai's, Nosso conhecimento”
(p. 04) é o tateamento experimental.

Osrecursos e as barreiras, pensados a partir

do tateamento experimental podem conduzir

Nossos al unos acompreensao do meio em que

vivem, das relagdes dos seres vivos e

inanimados, desuahistériae, o maisimportante,

realizar estaconstrucéo deformavivaeativa.

(...)

Esta educacdo ambiental deixa de lado as

discussdes superficiassobreo ambiente natura
epassam adar lugar adiscussdesreaissobrea
vida, trazendo asflorestas, osrios, asplantas,
osanimais(...) como elementos desse mundo
vivo, criando situagbes concretas para o
entendimento dai mportanciadessesd ementos,
sem em momento algum desvincula-losdesua
totalidade, apropriavida. (OLIVEIRA JR.e
CAMARGO, 1999, p.04)

Entre os pedagogos mais contemporaneos
podemos destacar Madalena Freire, pedagoga,
professorade Educagdo Infantil, de Classes Populares
eformadorade professores. Filhae seguidorade Paulo
Freire entende a aula como uma aventura para o
professor, defende a posturade que s6 se aprendeem
comunhao e de que o educador € somente aguele que
sabe maisporquetem maisexperiénciaeque*abusca
do conhecimento n&o &, paraas criangas, preparacéo
paranada, esimvida aqui e agora” (FREIRE, 2001,
p. 50 - grifos da autora).

Osreatériosde MadalenaFreireem suaobra“ A
paix&o de conhecer o mundo” explicitam com muitos
detal hes os trabal hos que desenvolve envolvendo os
animais. do estudo da metamorfose da lagarta em
borbol eta, a0 pintinho eagalinhae suacomparagéo com
0 corpo humano, passando pelo estudo de cobras e
aranhas que culminou nadissecacéo deumacobra, entre
outros.

Esse trabalho de convivéncia com os animais
permitiu que juntos professora e alunos fossem
conhecendo e descobrindo a si préprio e ao mundo.
“Todo esse processo de buscae descobertasnosdesvela
0 processo educativo, ‘a educacdo como um ato de
conhecimento’, que nuncase esgota, que é permanente
evital” (FREIRE, 2001, p. 54).

Os principios nos guais sustenta seu trabalho
partem da concepcdo de que é fundamental que as
criangas se conscientizem do que estdo fazendo,
conguistando e tomando posse do seu processo de
conhecimento e gque o professor, damesmaforma, e
com as criangas, se vejacomo sujeito do processo de
aprendizagem, endo como dono daverdade.

Todas essas idéias sdo, de certa forma
materializadas nos Parametros CurricularesNacionais/
Temas Transversais. Meio Ambiente, nos quais é
destacado que “a apreensdo do mundo por parte da
crianca ndo se da de forma linear assim, € preciso
oferecer-lhes, aém damaior diversidade possivel de
experiéncias, umavisio abrangentequeenglobediversas
redlidadese, ab mesmo tempo, umavisio contextudizada
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daredidadeambiental” (BRASIL, 1997, p. 48).

Podemaos, para melhor compreender, destacar
algunsdos conteidos previstos pelosPCNsequefaem
diretamente da preocupacdo atua em cuidar, preservar
e sentir-se parte e responsavel pelo meio ambiente e
pelasdiferentesformasdevida

a) Cuidados necessérios para o desenvol vimento

dasplantaseanimais.

b) Valorizacdo e protecdo das diferentesformas

devida

c) Cumprimento das responsabilidades de

cidadéos, com relagdo ao meio ambiente.

d) Nocdes sobre procedimentos adequados com

plantaseanimais.

Obviamente nenhum desses educadores partiram
do principio proposto pelo TAA eAAA, paraosquais
0 animal se constitui num catalisador de situagoes
educativas que venham afortaecer aauto-confiancado
educando, mas da concepcao de que é necessario o
respeito e o cuidado para com 0S seres vivos e 0
oferecimento, naescola, deiniimeras possibilidades que
permitam as criangas, no desenvol vimento do processo
deensino ede aprendizagem, aaguisico daculturaeo
desenvolvimento detodas as suas capacidadesemvista
da transformag&o e consolidag&o de uma sociedade
sugtentavel.

Os animais como auxiliares no desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem:
aproximando as Atividades Assistidas por
Animais das metodologias didatico-pedagdgicas

Embora seja comum a compreensdo de que o
processo de ensino e aprendizagem sgaapenasum, na
verdadetratamos de dois processosdistintos: ensinar e
aprender. O processo de ensino, ou as relagdes de
ensino, seconstitui nasinteracbes pessoaisedifere-se
datarefade ensinar que éaingtituidapelaescola, com
base nasrelagbesdeensino (SMOLKA, 2001). Assim,
relagbes de ensino dizem respeito asinterages sociais
intencionaisnasquaisaguém aprendeago comaguém,
emagummomento, em algum lugar, paradgumacoisa
Taisrelagbes podem ou ndo acontecer dentro daescola

Jaaaprendizagem é um processo “ necessario e
universal, para que se desenvolvam na crianga [as]
caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente” (VIGOTSKI, 2001, p.115). Nessa
concepcdo, “a aprendizagem da crianga comeca
muito antes da aprendizagem escolar. A
aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda
gprendizagem dacriancanaescolatemumapré-historia’
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(VIGOTSKI, 2001, p. 109 - grifos do autor).

Lentiev (2001) destacaque 0 “ desenvolvimento
da psique da crianca € a sua propria vida e o
desenvolvimento dosprocessosreaisdestavida’ (p. 63),
ou sgja, 0 desenvolvimento da atividade na crianga
depende das suas condi¢des concretas de vida.

Sendo assm, asAAA sdo importantesauxiliares
no desenvolvimento daaprendizagem escolar dacrianga,
entreoutrosfatores, por, segundo Martins (2006):

a) serem elosdeligacdo entreaaprendizageme

os estudos académicos, proporcionando a

conciliagdo com asdiferentes areas do saber;

b) irem ao encontro da formacdo e da

conscientizacdo em visadaconstrugéo deatitudes

derespeito, responsabilidade e preservacdo avida
detodosos seresvivosedo meio ambiente,

c) servirem de base de apoio constante,

oferecendo consol 0 eaceitagéo incondiciond;

d) satisfazerem acuriosidade, proporcionarem

satisfacdo einserirem maisfacilmenteno curriculo

escolar os temas transversais (meio ambiente,
ética, educacdo de sentimentosetc.) gjudando no

aprendizado de conteidos procedimentais e

ditudinas

€) representarem um fator de motivacéo paraa

aprendizagem efortal ecerem aauto-confianga, a

socializagdo, a comunicagdo e os valores da

cidadania

M as, com ol hos pedagdgi cos podemos com certa
tranquilidade afirmar que a maioria desses fatores
também esta presente nas propostas elaboradas e
desenvolvidaspor Decroly, Freinet eMada enaFreire,
nasquaisosanimaisestdo presentes como facilitadores
do processo de (re)construcdo dos conhecimentos e
saberes produzidos pelo homem em seu processo de
humanizac&o.

Por exempl o, quando Decroly idedlizaoscentros
de interesse elesepropdeaconciliar asdiferentesareas
de saber quebrando as compartimentalizagdes que néo
permitem a construcéo de um saber interdisciplinar.
Quando Freinet propde o desenvol vimento dasaulas-
passeio permite o trabalho com ostemastransversais,
amanifestagcdo (e provocagao) dacuriosidadeinfantil e
sua satisfagdo, o desenvolvimento de contetidos
procedimentaiseatitudinas. E, guando MaddenaFreire
manifesta em sua proposta a paixao de conhecer o
mundo expde claramentealigacdo entreagprendizagem
dacriangae o mundo académico, inclusvepermitindoa
algunspais, que como pesquisadoresparticipem desua
aula, paraass m gprender com acuriod dadedascriangas
umavez que, desta forma, aprendemos coisas que a



academia ndo nos ensina. Em todos esses casos, é
constante, e foco de olhar, a busca pelo
desenvolvimento, com as criangas, de atitudes de
conscientizagéo, respeito, responsabilidade e
preservacdo asdiferentesformasdevidaexistenteseao
meloambiente.

Dessaforma, asatividadesassistidaspor animals
podem vir ase constituir em grandesauxiliaresparao
desenvolvimento daaprendizagem das criangas, tendo
sustentacéo tedrico-metodoldgicas e principios
pedagdgicos que asjustifiquem, desde que as escolas
permitam gque os animais facam parte das condic¢des
sociaise concretasdo ensino aelasoferecido.

Umavertente da Pedagogiaque vem ganhando
muitas contribuicdes dessetipo de auxiliotem sido a
Educacao Especial, que trabal ha principal mente com
criancas portadoras de necess dades educativasespecials
- PNEE.

Criangas Portadoras de Necessidades Educativas
Especiais - PNEE - fazendo uso dos animais

Experiénciaseestudossobreformasdeatender a
criangaportadorade necess dades educativas especiais
damaneiramaiseficaz e eficiente acontecem em muitos
lugares e com embasamentos tedricos diversos. O
trabalho com as equipes multidisciplinares, entretanto,
aparece como algo indiscutivel entre os pedagogos da
educacédo especial. A necessidade de troca de
informagdes, de olhares especificos dos diversos
profissionais- médicos, psicologos, psicopedagogos,
psicomotricistas, terapeutas ocupacionais,
acompanhantesterapéuti cos, fonoaudi dlogos, assstentes
sociais - vem ganhando, nos Ultimos anos, umanova
parceria: osveterinérios.

Em alguns estudos, é possivel encontrar a
comprovagéo da contribuicdo de animais nas
intervencdes pedagogicas com os portadores de
necess dades educativas especials, contudo, esseainda
€ um campo novo gue se abre a pratica e ao estudo.
M uitas questdes permeiam o universo daguelesque se
dispdem ao desenvolvimento deum traba ho pedagdgico
a partir das contribui¢cdes da Terapia Assistida por
Animaisou Zooterapia: como iSso acontece napratica?
Como podemosal cangar sucesso com umaintervencao
pedagdgica que usa as Atividades Assistidas por
Animas?

Atrelando o universo tedrico desses doiscampos
de saberes, apresentamos o rel ato deum caso em queo
pedagogo da Educacéo Especial trabalha com uma
crianca portadora da Sindrome de Willians. Esta

Intervencao e, consequiente pesquisa, aconteceu durante
um periodo de cinco anos.

O que é a Sindrome de Willians?

A Sindrome deWilliams ou sindrome Williams-
Beuren é umadesordem genéticaque freglientemente
néo édiagnosticada, talvez, por ser rara. Seu nomevem
domédico, Dr. J.C.P.Williamsqueadescreveu em 1961
na Nova Zelandia e pelo Dr. A. J. Beuren que, na
Alemanha em 1962 relatou também alguns casos da
sindrome.

Sabe-se que suatransmissao ndo € genéticae que
amesmaacomete criangas de ambos os sexosquelogo
no primeiro ano devidajaapresentam dificuldadesna
alimentag&o, irritagéo e chorointenso.

O portador dasindrome de Williams apresenta
como caracteridticasfiscasa“ facedegnomooufadinha’,
0 nariz pequeno e empinado, os cabel osencaracol ados,
os l&bios cheios, 0s dentes pequenos e um sorriso
freqUiente. Tem um comportamento muito sociavel eé
bastante comuni cativo utilizando asexpressdesfacials,
oscontatos visualse muitos gestos em suacomuni cacéo,
contudo, buscamuito maisaamizade eacompanhiado
adulto do que das criangas de suaidade.

Durante a infancia, apresenta um atraso
psicomotor que traz problemas de coordenagéo e
equilibrio além de acarretar um atraso no andar.
Apresenta, também, grande dificuldade em executar
tarefas que necessitem de coordenac&o motoracomo,
por exemplo, cortar papel, desenhar, andar debicicleta,
amarrar o sapato, etc.

Demonstra muita facilidade para aprender e
decorar rimas e cangdes, porque possui muita
sensibilidade musical e boa memaria auditiva,
principal mente parapessoas, nomeselocais. Mas, por
ser hipersensivel ao som, acriancacom estasindrome
demonstra medo quando escuta ruidos fortes como
palmas, motores, sinaissonorose avioes.

A ansiedade é outra caracteristica e pode estar
associadaaUlcerapépticaealitiasebiliar. O medo de
alturas, a preocupagdo excessiva com determinados
assuntosou obj etos, distirbios do sono, dificuldadesno
controle do esfincter também sdo comportamentos
presentesnos portadoresdasindromedeWillians.

E muitoimportanteaidentificagio dos portadores
destasindromelogo naprimeirainfancia, poisdainterfere
no desenvolvimento cognitivo, comportamenta emotor.
Asmedidas de apoio e aintervencéo especializada o
mais cedo possivel podem me horar o desempenho eo
gproveitamento escolar.
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Meu amigo Marcos e seu amigo Toby

Comecel a conhecer Marcos através de sua
professora da classe da 12 série da escola que ele
freqlientava. Elaprocurava, como aval dafamilia, um
pedagogo daeducacdo especial que pudesse orientar
seu trabal ho naescolacom esse seu aluno.

Segundo aprofessora, Marcoseramuito agitado,
fdavamuito, tinhadificuldadesem se concentrar, “fugia
das atividades’, “n&o parava quieto um segundo”,
“atrapalhavao andamento dasala’, etc, etc... Mas, ela
percebia que ele tinha muito potencial, porque nos
trabalhos que eladesenvolviasozinhacom ele, atarde
em sua casa, percebia alguns progressos, embora
pequenos. Mas, como aumentar sua concentracéo?
Como fazer com que €l e olhasse paraa gumacoisapor
mais de 30 segundos? Como fazer com que ele
conseguisse segurar 0 14pis? Como? Como? Eram as
perguntas queincomodavam aprofessorade Marcos.

A angugtiadessaprofessoramelevou aperceber
queali estavaum pedagogo real mente comprometido
com sua profissdo e isso me motivou, e muito, ame
colocar ao seu lado paraprocurar alternativasem seu
trabalho. Infelizmente, eu também néo tinharespostas
prontas e sO poderiaemitir sugestfes sobre possiveis
caminhosaseguir, aposconhecer Marcose suahistoria.
ApGsumaanamnese comamae, marquei meu primeiro
encontro com o garoto.

Marcos, quando nos conhecemos, tinhaacabado
de completar oito anos. Era um menino muito
comunicativo elogo percebi que suaagitacdo motorae
ans edade seriam doisgrandes desafios parao trabalho
gueafamiliamesolicitava. Marcos, naépoca, ndotinha
um diagnostico (este sd veio trésanosdepoisdoinicio
daintervenc&o), ja havia passado por varias escolas,
sua familia procurava todo tipo de auxilio técnico e
médico. Além daescol a, e eeraatendido semana mente
por duas fonoaudidlogas (cada uma com um foco de
atuacao), umaterapeuta ocupacional, umapedagogae
fazia natagdo com um professor especializado em
educacdo especial.

Apdbsquatro encontrosparaavaiacdo edevolutiva
com os pais, passel aatender Marcos em suapropria
casa. Por que ndo no laboratorio de aprendizagem?
Porgue percebi que ele seirritava muito ao ficar em
ambientes fechados por um longo periodo de tempo.
Foi assim que percebi que Decroly - centros de
interesse - e Freinet - aulas-passeio - precisariam
fundamentar o meu trabalho.

Preparel aprimeiraintervencéo emedirigi asua
casalevando comigo asidé ase as atividades baseadas
nestesdois educadores. E 0 medo? E ainseguranca? E
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seMarcosnéo ficasse ao meu lado na*“ aula-passeio” ?
E se Marcos néo se interessasse pelos “centros de
interesse” que havia plangado e organizado como
possibilidades para a intervencéo? Como fazer para
abordé-10? Quantas perguntas um pedagogo faz !'!!

Estacionei o carro, peguei meu materia e fui
caminhando em diregdo aquel e simpético menino que
me recebeu sorrindo efalando sem parar. Quissaber de
mim, da minha familia, da minha rotina, de tudo.
Perguntava o0 tempo inteiro e parecia ndo respirar
emendando umafaanaoutra. Marcosnéo me olhaval
Seu olhar eradistante, praticamentendo existiainteragéo
entrends.

De repente, sou surpreendida por um cachorro
daracabasset. Elelatiu e Marcosimediatamente parou
defdar. Foi aprimeravez queconsegui fdar eser ouvida
Ent3o, perguntei pelo cachorro. Marcosrespondeu: E o
Toby! Sabe tia Si, eu acho que o Toby vai querer fazer
asua aula. Naguele momento néo consegui perceber o
quanto esseanimal seriameu auxiliar naintervencéo com
Marcos.

Entramosquintal adentro e comecamosapassedr.
Meu objetivo, nesta primeiraintervencao, eratrazer
Marcos paraum foco, paraaobservagéo que, como
jadestacado, paraDecroly condtitui-se numaatitude que
chamaaatencao do auno paraque ao comparar, medir,
pesar, coloque em movimento asatividadesmentaisque
formardo sua base racional. Assim, procurava
estabel ecer uminicio deinteracdo sobreagum assunto
que pudesse ser explorado e que nos servisse como
centro de interesse paraoinicio denosso traba ho. Toby
nos acompanhou durantetodo o passeio. A cadaparada
procuravachamar aatencéo de Marcosparaago que
pudesse ser observado e passasse a ser nosso objeto
deexploracéo. Toby sempre atento. Marcos comegou
entéo aobservar as atitudes do cachorro naexploragéo
de cada coisaque eu procuravamostrar paraele. Foi
entdo que percebi o quanto Toby conseguiaaatencéo
de Marcos. A partir desse encontro, todas as minhas
intervencdes foram plangjadas usando Toby como
auxiliar.

Assmfomoscaminhando. Marcosseinteressava
e relatava com detalhes as atitudes de Toby durante
Nossas aul as-passai 0 e, assi M), passeavamos as segundas
equartas-feiras e as sextas-feiras nos sentdvamosem
umamesa, Toby sempre deitado ou sentado ao nosso
lado. Toby foi tema de vérios centros de interesses:
pesgui samoas, registramos com desenhosetextosditados
pelo Marcos e escritos por mim tudo aquilo que ele
queriaconhecer sobreesseamigo. Seguimosassm para
a segunda etapa proposta por Decroly: aassociacao



na qual se deve criar a possibilidade para que o
conhecimento adquirido no processo deobservacdo sga
compreendido no tempo e no espaco e relinaas nogdes
queacriancajapossui.

Aospoucos, o ldpiseo papel, o computador ea
Impressoravieram paranossos encontros. Marcos, certo
dia, quisaprender aescrever o nome deste amigo. Foi
guando percebi que haviamos chegado aterceiraetapa
do processo de ensino proposto por Decroly: a
expressao que estavapermitindo ao meu amigo Marcos
dar mostras dos conhecimentos gprendidos/adquiridos.
Foi assim que caminhamosjuntos, ostrés, duranteum
anoemeio.

Erainteressante observar como Marcos, muitas
vezes, conversavacom Toby econtavaparaelecomoa
aividadeeradificil, como aatividadetinhaficado bonita,
como apedagogaerachata, como elejatinhaaprendido.
Em vérias situacBes, suas angustias eram ditas ao
cachorro edestaforma, os sentimentos passaram a ser
colocados parafora. Conheci muito Marcos ouvindo
suas conversascom Toby. Suafamilia, também, passou
adar atencdo especial aos desabafos dirigidosao seu
melhor amigo.

Comegamos, aredlizar amaioriadasintervencdes
no laboratdrio de aprendizagem, Marcosjanao ficava
t&0 agitado nesseambiente. Mas, de quando em quando,
pedia para que eu fosse dar uma aula para o Toby,
porque ele queria passear e aprender.

Num certo dia, Marcos entra no consultério e
comegaarasgar tudo o que encontraasuafrente. Joga
tudo no chéo. Grita. Bate. Chuta. Chora. O queteria
acontecido? Por que el e se comportava destaforma?
Procurel umadasprofissonaisque o atendia. Emnossa
Conversa, por maisque tentédssemos, Nao conseguiamos
entender o que poderiater acontecido. Por que tanta
agressividade, tantaraiva? Comegamosumtrabalhoem
conjunto, eu e ela, em busca de uma explicagdo, um
motivo paraeste comportamento.

No encontro seguinte, ofereco varias op¢desde
atividadeseMarcos diz que quer desenhar. Desenhao
Toby esmagado pelo carro. Sim, isso haviaacontecido.
Toby estavamorto. Marcos, queagorafaa mastambém
ouve, paraadividadeecomegaare atar o atropelamento
de seuamigo. Choraefalasobre como se sente.

Apesar dedemongtrar tantador, Marcoslogo abre
um largo sorriso e conta que javai ganhar um novo
cachorro: 0 Toy, eque eu vou precisar ir atéasuacasa
para“dar aulas para o cachorro”, masressaltaqueeu
N&0 preciso ““comecar a ensinar desde o0 comego”, ou
sgja, desdeas coisasque e ejasabe(ler, escrever, fazer
frases, textos, contar, etc). 1Sso que eu ja sei, eu ensino

paracele!

ParaMarcos, seu amigo g udou muito maisque
eu eosoutrosprofissionaisamelhorar suaafetividade,
uasodidizagdo. Toby foi seuauxiliar no desenvolvimento
emocional, gjudou no estimulo acomunicagdo oral e
contribuiu paraseu desenvolvimento fisico em todos os
passaosqueforam redizados. caminhando, andando de
patinete ou bugue o estimulo para 0 passeio era a
“vontade’ do Toby dedar uma voltinha.

Algumas considerac0es, para finalizar...

O desenvolvimento desse processo dereflexéo e
estudo permitiu amae e a professora gue Somos, ndo
apenas compreender com mais sutileza o projeto com
animais desenvolvido em uma escola, a experiéncia
vivenciada com um cachorro no trabalho com uma
crianca portadorade NEE, como também perceber o
quanto aPedagogiatem acol aborar paraumaconstrugao
mai s consolidada dos conhecimentos dessa area que
comegaaemergir no meio académico, fator que néo
apenasvalorizaaérea, masretificaaindissociabilidade
do conhecimento construido pelahumanidade.

Semdlvida, acreditamosqueaAtividadeAssigtida
por Animais pode se constituir num rico auxilio no
trabal ho pedagdgi co tanto com criangas normais como
com ascriangasespeciais, contudo ndo podemos perder
o foco da intervencdo ou daquilo que queremos e
precisamosal cancar.

No processo de escritura desse trabalho, a
pedagoga/psicopedagoga, ao resgatar a memoria do
trabalho desenvol vido nasvivénciascom Marcose Toby,
pode construir uma*“outra’ concretudetedricaas suas
Intervengies, enquanto queamae maisumavez recebey,
por intermédio dafilha, avistado canarinho Juju, dessa
vez encantada porque el e se apresentavacom as penas
maisavermel hadas. Ao som de seu canto e atentando-
se, algumas vezes, para as conversas entre o0s dois,
divertia-setanto quando dains sentementesolicitavaao
Juju: psiuuuuu, paraglaassstir ao seu desenho preferido
€, comisso, maisalto ele cantava, quanto quando elao
guestionava sobre a “saudade” que ele “sentia” das
outras passarinhas que estavam na casa do tio para
acasalamento. Nessasvisitas, de Juju e Brasileirinho,
precisava, quase sempre, lembrar afilhade cuidar do
Timoti, o peixinho de estimagao!

Fol assmqueToby, JujueBraslerinhotornaram-
se protagonistas de alguns de nossos momentos de
reflexdo pedagdgica.
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